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حمیرا برزیده » علیرضا محمود نیا "» بحیی قائدی » سعید ضرغامی * 


چکیده 
هدف اصلی این پژوهش. ارائه الگوی پیشنهادی برنامه درسی 
تربیت اجتماعی اسلامی در دوره متوسطه می‌باشد. برای دست‌یابی 
به این هدف از روش پژوهش هنجاری و نیز تحلیل و استنتاج منطقی 
بهره گرفته شد. بررسی نسبت مفاهيم مربوط به کاربرد عملی 
روش‌شناسی هنجاری با برنامه درسی موضوع محور جاری به درك 
ضرورت تغییر در جهت گیری‌های ارزشی موجود در تربیت 
اجتماعی کمک می کند.یافته‌های به‌دست آمده حاکی از آن است 
که موضوع محوری در برنامه درسی نمی‌تواند پاسخگوی ابعاد 
هنجارین هدف‌های کلان, مبانی اعتقادی و ارزش‌های تعاملات 
اجتماعی باشد و قادر به مواجهه با آسیب‌های تربیت اجتماعی در 
دانش آموزان نیست. لذاه الگوی برنامه درسی تربیت اجتماعی 
اسلامی در دوره متوسطه به منظور مقابله با نارسائی‌های الگوی 
موضوع محور پیشنهاد شد. شناخت و نیل به شایستگی‌های اجتماعی 
در ابعاد تحقق هدف‌های کلی توسعه بین الاذهان» حوزه عمومی و 
تثبیت هویت اجتماعی و فرهنگی دانش آموزان بر اساس آموزه‌های 
اسلامی و بومی همراه با زمینه‌سازی ایجاد تحول اجتماعی و 
فرهنگی از مهم‌ترین نیازهای تربیت اجتماعی امروز هستند که از 
طریق الگوهای برنامه درسی مبتنی بر جامعه به نحو موثرتری قابل 
واژه‌های کلیدی: برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی» رویکرد 
هنجارین بین الاذهان» تعارض ارزش‌ها 


,0126017 2172 ۷ ,هتم تاحصحصطع ۱۷ ۵2۵ بحام221ظ ۲۵«مص م۲1 
تصفطع 22 5۹2660 

و۰۹ 

صه 06۷۵100 م۸ ود طمتهععع ونطا ۵۶ موممنام صتقصهر 1 
۲ مه . حصلنه‌تصته .. ممتاق‌اله .. لقلممو .. متصصقلو[ 
۵ ۱۷۶ 00۲۵056 ولطا ما عصتطممم؟ عاممطاعی تق9۵608 
عط عصناهع‌نامع 1۳۷ .ممتاعن0ع 4ص 0مطاعصه ۷۵ تاقصنمه فط 
۵۵000۵ ۷6تاه۵ظ ۵ مههوه ماطهع‌تامهيج ۵۶ ما۲2 
تایه ممتاهاصهتیی اممزماناه امه اه ماومعجمم 
0 ۷۵۱۸۶ ]جمیسن طز معصووطه ۵۶ راتفوع۱۵6 عظ) 0عتهع20۵ 
۶ عتعده عمط عم6۵ بعمتتدعنالی لقتهمو صا فصمتاهاصهته 
۶ وا متسه صمتاحاصهتنن ]ممزماناو روعصت‌صت متهعوم۲ 
جمناه‌عصجمی طاً مطمتامماصا لقتهمو ۵۶ عمط ما ٩۱266۵99‏ 
و مول۸ .عم(۷۵ 20 فصمناهصم] رولقمع ها عصما ۳6 
صّ کاهعتا حمتاح‌تله لقتهمو فطا عمجم ما فاصم )2۵ 
م0 متصعاو عطا 0۳۵۵۵9۵0 ۷۷۵ ۲۵۵۲۵۲۵ .عاصمتتاه 
ما عاممطهو نهل‌جمععو عم اع0مصه میالبم‌تته ممتاق)نا0م 
120۳0۵ فحمتلماصمتنه . امعزهاناد . فط 
0 ۲۵12102 صا ععصماهمصومع 900121 مطا صتقع 4صه صمتاتصعمت 
هصح ع۷تامعزهاناه عاصا وج اصمصصم‌بمنطمع ولقمع تقتعصمع 
, 32101 اتاصع1 تهتبطایه جع لهتهمو , ممتامصمم عنام 
0ص متصحاوا ما عصتلزمععه صمته7مصصا تقفلیی مه لقلموو 
21 1 ۱6605 )صه۲ممرصا دمص فص میم فصصرمه 2۵۷۵ 
غیج واع0مص یتست موه لقتهم . .وهلها ممتاه)نا0م 
۰ ۱002 طدتام‌صجمعع2 ما معتمطه تاه فص 
,6006208 . 500121 ماه 1۵۲۱۷۵۲۵۵ 
امنالوم مناه۷ , اتمه زواناه تعاطا رطمهمتممه 2۵1۴۵۷۵ 
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۱ نویسنده مسئول, دانشجوی د کتری فلسفه تعلیم و ترست دانشگاه خوارزمی» 0612000.00۳ ۱۵۴263۲۵۰۵۵۲2106 


۲ دانشیار فلسفهةً تعلیم و ترست دانشگاه خوارزمی» ۵۵00.00 عنم همع تاه 


۳ دانشیار فلسفهةً تعلیم و ترست دانشگاه خوارزمی» ۵۵00.00 وعفطعه ره 


۴ . دانشیار فلسفةً تعلیم و تربیت دانشگاه خوارزمی» ۵۱۵000.605 تفع ت2۵ 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


مقدمه 

رشد نامتوازن رویکردهای گوناگون فکری در جامعه معاصر تعلیم و تربیت را با چالش‌ها و 
بحث‌های جدی روبرو کرده است. جمع‌بندی و استنتاج پژوهش‌های مختلف درباره رشد نامتوازن این 
رویکردها ما را به دو منبع تشسخیص مسئله یعنی شیوه هرمنوتیک مضاعف و رجوع به نظر نخبگان 
می‌ر ساند که در مسائل تعلیم و تربیت نیز کاربرد دارند. بر اساس شیوه هرمنوتیکک مضاعف داوری بیشتر 
افراد جامعه و شکاف بین واقعیت‌های اجتماعی و هنجارهای م شت رک اجتماعی» معیارهای م سئله اجتماعی 
می‌باشد. داوری نخبگان نیز یکی دیگر از منابع مسئله یابی است (14 3۰ ,2008 ,[۹۵6). بر اساس شیوه 
هرمنوتیکک مضاعف و داوری نخبگان می‌توان اظهار داشت که یکی از مسائل عمده در تربیت اجتماعی 
معاصر ایران» تعارض و شکاف بین ارزش‌ها و واقعیت‌های جاری می‌باشد. 

تشخیص مسئله به درک واقعیت‌های بیشتری منجر شد. رویکرد غالب موضوع محور در برنامه درسی 
تربیت اجتماعی موجب توسعه‌نایافتگی عقلانیت انتقادی اجتماعی و تعارض ارزش‌ها در نسل جدید شده و 
قادر به مواجه با آسیب‌های تربیت اجتماعی مانند عقلانیت گرایی ابزاری افراطی آرمان گرایی افراطی و 
افراط گری در نقد همه زیربناها و اصول نیست. ازآنجاکه مسائل حوزه اجتماعی پس از مسائل اقتصادی 
بالاترین اهمیت را در جامعه ایران دارد (2011 ,۸0۵7 ۷0561 ضروری است که پرداختن به موضوع 
تربیت اجتماعی در فرآیند برنامه‌ریزی درسی و پيشنهاد الگویی درسی با مرکزیت حوزه اجتماعی در کانون 
توجه قرار گیرد. سوال‌هایی که پاسخ به آنها ضروری به نظر می‌رسدعبارتند از: آیا برنامه درسی موضوع 
محور در مواجهه با تعارض هنجارها و پیشگیری از آسیب‌های تربیت اجتماعی کارایی دارند؟ جایگاه 
هنجارها و ارزش‌ها در طراحی برنامه درسی تربیت اجتماعی در رویکرد اسلامی چیست؟ آیا می‌توان بر 
اساس رویکرد اسلامی الگویی جایگزین برای برنامه درسی تربیت اجتماعی پيشنهاد کرد؟ 

به منظور پاسخ به سوال‌های پژوهش از روش پژوهش هنجاری " در مطالعات برنامه درسی استفاده 
شد. به این دلیل که اصولاً برنامه درسی مجموعه‌ای از اسناد هنجارین است ۰6 0۲ 011106 عجمنلی‌ذان۳). 
(2010 ,طمنطلا ۳۲02620 و روش هنجاری به دنبال پرسش‌هایی است که با ارزش‌ها و هنجارهای زیربنایی 
پرنامه درسی و کاربرد آنها در اجزای مختلف برنامه درسی سروکار دارد. سابقه استفاده از این روش در 


فرآیند برنامه‌ریزی درسی را می‌توان در آثار برمن ۲ (۱۹۶۸ )۰ برمن و رودریکك" (۱۹۷۱)» میل و بروگان؟ 


تنامض ۱۱0۵0۷۵ :1 
مم6ظ .2 

3. ۵06 

صمع۳0ظ مه 1۷۲۱61 .4 
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(۱۹۷۵) ملاحظه نمود (۳.۰297 ,2009 ,0۶6). 

مواجه است (299 ۳۰ ,2009 ,5051 لازم است کلیات این رویکرد در برنامه درسی مانندجهت گیری‌های 
فلسفی مشخصات نظری و ارتباط سطوح آن با کاربرد عملی مورد تأمل قرار گیرد. هدف از طرح این 
کلیات. بحث درباره نسبت مفاهیم مربوط به کاربرد عملی پژوهش هنجاری در برنامه درسی موضوع محور 
می‌باشد که شواهد و دلایلی چند در ارتباط با این ادعا ارائه شده است.همچنین بر اساس رویکرد اسلامی و 
نگاه جستجوگرانه رویکرد هنجارین برنامه درسی تربیت اجتماعی ارائه می‌شود؛ زیرا روش پژوهش 
هنجاری می‌تواند جهت گیری‌های جدید و بازبینی‌های عمده در برنامه درسی ایجاد کند و در زمینه عدم 


تناسب‌ها در برنامه درسی بینش‌های جدیدی را ارائه دهد(۴.297 ,2009 ,ا00۲٩).‏ 


پژوهش هنجاری در برنامه درسی 

در پژوهش هنجارین که بر مبنای شایستگی و تحقق ارزش‌های هدف‌های برنامه درسی تربیت 
اجتماعی صورت می گیرد. جهت گیری مبتنی بر رویکردهای فلسفی پدیدارشناختی و انتقادی امکان 
تصمیم گیری درباره ارزش‌ها و هنجارها را فراهم می کند. رویکرد فلسفی پدیدارشناختی به لحاظ اهمیت 
تجارب زیسته» حالت‌های درونی و زیست جهان فرد و رویکرد انتقادی به لحاظ بررسی وجود يا فقدان 
ایده‌ال‌های هنجاری در ارزشیابی هنجارین از جایگاه بالاتری بر خوردارند. 

مهم ترین م شخصه‌های پژوهش هنجاری عبارتند از: معرفی ارزش‌ها و هنجارها» برر سی تضادهای 
موجود در جهت گیری‌های ارزشی» تدوین طرح‌های برنامه درسی بر مبنای تناسب و سا زگاری بین ارزش‌ها 
و مولفه‌های برنامه درسی (301- 300 ۳۳۰ ,2009 .)٩۳0۲,‏ در این نوع روش شناسی. پرسش‌های مربوط به 
فرایند برنامه‌ریزی درسی در دو سطح تدوین نقشه یا طرح کلی برنامه و پیش تفکر و برنامه‌ریزی که قبل از 
تدریس در کلاس درس رخ می‌دهد و به معلم اختصاص دارد» مطرح می شود. ارتباط این سطوح از طریق 
کاربرد عملی پژوهش هنجاری با هدف تدوین و برانگیختن خلاقیت قابل بررسی است ,2009 ,0:1ظ5). 
(307 ,۳۳.297 همچنین برمن نویسنده مقاله «یژومش هنجاری» ابعاد و دید گاه‌ها چنین اظهار می‌دارد که 
توجه به مفاهیم هفت گانه کاربرد عملی پژوهش هنجاری شامل کانون اصلی. زبان؛ محتواء دانشآموزه 
معلم موقعیت و ارزشیابی بر اساس تم رکز در دو سطح برنامه‌ریزی درسی در مقیاسی گسترده و برنامه‌ریزی 
پیش از تدریس معلم صورت می گيرد. تدوین برنامه درسی در مقیاس گسترده برنامه‌ریزی درسی در سطح 
جامعه محلی نامیده می‌شود(307 .۴ ,2009 ,]9101). بنابراین در ادامه مفاهیم هفت گانه برنامه درسی 
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موضوع محور در ارتباط با تربیت اجتماعی به شرح زیر توضیح داده می‌شوند. 


نسبت مفاهیم کاربرد عملی پژوهش هنجاری در برنامه درسی موضوع محور 

تا کید بر حفظ وضع موجود برنامه درسی تربیت اجتماعی موضوع محور و نبود مشوقی برای 
بازسازی و بازنگری آن ممکن است این نکته را به ذهن متبادر کند که تغییر برنامه درسی تنها وابسته به 
تغییر مهارت‌ها و عادت‌هاست و امکان اصلاح و تغییر هنجارها و باورها وجود ندارد.درصورتی که برمن در 
مقاله‌ای با عنوان «موقعیت مسئله‌ای تولید برنامه درسی» ۲ هدف رویکرد هنجاری را مواجهه جستج وگرانه با 
تولید برنامه درسی جدید برمبنای نوعی از بیانیه‌ها يا چشم اندازهای ارزشی معرفی می کند که با برنامه 
در سی جاری و غالب متفاوت است. ازآنجا که در اين روش شنا سیء مو ضوع ارزش‌ها و هنجارها | صالت 
دارند. ضروری است برنامه‌ریزی جهت اتخاذ تصمیم‌های قبلی برای هدایت جریان عمل و آموزش در نظر 
گرفته شود. این پیش‌فرض‌های هنجاری زیربنای تصمیم‌های اتخاذ شده ممکن است خود شامل معیارهایی 
باشند که بتوان با توجه به آنها با کلیت وجودی که دانش آموز با خود به کلاس می‌آورد» به شکل 
سازنده‌ای مواجه شد (383 .۴ ,1988 ,تعصه‌ظ). 

یکی از پیش‌فرض های هنجاری از قبل تعیین شده؛ نقش مدرسه و برنامه‌های درسی به منزله 
اساسی‌ترین جایگاه ترییت اجتماعی و فرهنگی است که باعث دستیابی دانش آموزان به خود راهبری» تعهد 
اجتماعی ایجاد روحیه مدنی و جامعه پذیری و پذیرش فرهنگ‌های گوناگون می‌شود ( :1980 ,00). 
0 در تعلیم ور رتیه اهتا یکین از مهم‌ترین پیش‌فرض‌های هنجاری که بر اساس هدف‌های 
آموزش وپرورش در جمهوری اسلامی ایران و جایگاه برنامه درسی مطالعات دینی و اجتماعی تبیین شده 
است» پرورش عبد صالح می‌با شد که برای تحقق این آرمان هدف‌های اساسی در هفت محور مورد توجه 
قرار می‌گیرد(۳۳.183-187 ,2005 ,9۳۵1120۳02027: ۲.65 2010 مرصمتاهعن0ظ ۵۶ حافتطتل. 

هرچند در این نوشتار الگوی پیشنهادی برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی برای دوره متوسطه ارائه 
شده است. اما نمی‌توان از تعلیم و تربیت اجتماعی در دوره‌های پیش از متوسطه غفلت ورزید؛ زیرا کلیت 
وجودی دانش آموز دوره متوسطه بر اساس دوره‌های قبلی شکل می‌گیرد. روش شناسی هنجارین هفت مورد 
را به منظور کاربرد عملی مورد توجه قرار می‌دهد تا زمینه‌ای برای تجدیدنظر درباره الگوی موضوع محور 
ی ی کم ری راصق کی یاس الا فد 


آصعصصمم۵۱ ۱۱۵۲ صتلنه‌تصت متاقصماماهبظ .1 
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کانون اصلی توجه برنامه درسی در تربیت اجتماعی 

برنامه‌ریزی در سی در سطح جامعه محلی: با توجه به اينکه برمبنای روش شنا سی هنجارین» تجربه 
زیسته دانش آموزان و معلمان در سسطح جامعه محلی می‌تواند قابلیت ارزشمندی برای تربیت ارزش‌های 
اجتماعی فراهم کند اما رفتار گرایی (2005 ,[:11000) و موضوع محوری (2011 ,1(010202) در برنامه 
تعلیمات اجتماعی دوره راهنمایی اين مهم یعنی تجربه زیسته دانش آموز و معلم را در کانون توجه خود 
قرار نداده است» هرچند رویکرد دیسیپلین محور بر شیوه تکوین و سازمان‌دهی موضوع‌های درسی در 
شکل دادن به ساختار کل برنامه در سی تأ کید دارد(۳.151 ,2008 ,له ]6 1۷]۵0000۵00۵0) . بر اساس 
دید گاه روش شنا سی هنجاری که عدم تنا سب‌ها را در کانون توجه قرار می‌دهد (295 ۳۰ ,2009 ,51051)؛ 
اولویت دادن به مو ضوع در سی موجب برانگیختن دید گاه‌های متضاد ازجمله جدایی نظر و عمل در برنامه 


هروس نقی بو 3 


برنامه‌ریزی پیش از تدریس: در رویکرد موضوع محور موضوع‌های درسی به وسیله معلم تدریس 
و به و سیله دانش آموز یاد گرفته می شود اما مجهز نبودن معلمان به مبانی و | صول معرفت شناختی تعلیم و 
تربیت باعث می‌ شود معلمان از خبرگی تربیتی برای هدایت متربی به سوی فعالیت‌های عقلانی برخوردار 
نباشند. در تبیین مبانی و اصول دید گاه معرفت شناختی در تعلیم و ترییت. دو قسمت اساسی با نظر به معلوم 
و عالی کشف و پرده‌برداری از واقعیت‌های جهان و ابداع و خلاقیت به عنوان ویژگی‌های اساسی علم 
مطرح شده است (298 ۳۰ ,2008 ,[۵82007). محتوای خشکک. غیرقابل انعطاف و متأثر از افکار اثبات 
گرایانه کنونی درواس ترست معلم (2010 ,رتمک هلا ,تصقطه:۲2) مجالی به دانشجو معلم نمی‌دهد تا 
به کشف تدریجی واقعیت موجود در ارزش‌ها و هنجارهای دانش اجتماعی که انتظار تدریس آن می‌رود» 
نائل شود. همچنین» قادر به خلاقیت در تدریس و شناسایی تناظر ارزش‌ها و هنجارهای علوم اجتماعی با 


انتظارات و نیازهای واقعی دانش آموزان نخواهد بود. 


زبان در برنامه درسی 

برنامه‌ریزی در سی در سطح جامعه محلی: زبان در برنامه در سی ابعاد گسترده‌ای دارد که علاوه بر 
قابلیت ارتباطی» جنبه‌های عمیق تر سواد انتقادی و سواد فرهنگی را نیز شامل می‌شود.لذا؛ توجه به آن در 
برنامه در سی دوره ابتدایی ضروری است. در برنامه در سی زبان فار سی دوره ابتدایی» آموزش این زبان در 


سه حیطه شناختی. عاطفی و مهارتی به صورتی مستقل از بافت اجتماعی - فرهنگی برنامه‌ریزی شده است. 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


بعد انتقادی در ساختار سوادی که در چهارچوب این هدف‌ها آموزش داده می شود بسیار ضعیف و تنها 
در حد مهارت کون دادن است (2009 ,طععصهحصهنک ی توماه‌رمصدنل). 

برنامه‌ریزی پیش از تدریس: حساسیت رویکرد هنجاری به معانی نهفته در زبان و چگونگی تجلی 
کانون اصلی توجه در زبان» ضرورت بحث و گفتگو را به عنوان یکی از ار کان اصلی فرایند برنامه‌ریزی 
درسی تربیت اجتماعی مطرح می کند. به زعم نیسبت؛ سنت بحث و گفتگو از طریق روش خاص علم بدیع 
ا معانی بیان پی شرفت می کند(۳.89 ,2013 ,3150641(). در رویکرد مو ضوع محور معلمان موظف به بسط 
اطلاعات خود درباره علم معانی بیان نیستند و آموزش کیفیت گفتگو که بر مبنای ‏ ستدلال و مباحثه شکل 


می‌گیرد؛ در نظام تربیت معلمان مورد توجه قرار نمی گيرد. 


محتوا با موضوع در برنامه درسی 

برنامه‌ریزی درسی در سطح جامعه محلی: رویکرد موضوع محور کانون اصلی توجه را به دانش 
موجود در کتاب ها معطوف می کند و از دانش درونی» ذیاز ها و نگرانی های معامان و دانش‌آموزان 
بازمی‌دارد (۴۰78 ,2004 رتفصصفطامصتتطع]۷). موضوع های درس تعلیمات دینی و علوم اجتماعی در 
دوره آنتدایی و متوسطه قادر نبوده کاربرد مناسبی از ارزش‌ها و هنجارهای برخاسته از کانون اصلی مانند 
تربیت اجتماعی شهروندی و پرورش مهارت‌های بین فردی دینی مانند تعاون. صله‌رحم. سپاسگزاری و 
گذشت را ارائه دهد( 2014 ,تصنعط۸ عک زحصعنه۴ :2011 ,طععصحصوصمصم2 عک 4مماطه22 ۲ تلمقصد). 

دید گاه موضوعی بر این امر تا کید می‌ورزد که تدوین کنند گان برنامه درسی در این چهارچوب باید 

تجربه‌های یادگیری ضروری در هر پایه تحصیلی را مشخص کنند (50 ۳۰ ,2004 ,1۷]6۳۲0002010201).هر چند 
بعاد فرهنگی و انتقادی سواد. رکنی مهم در ترییت اجتماعی محسوب می‌شونده اما واقعیت موجود حاکی از 
دور بودن از دید گاه مذ کور و نامشخص بودن وضعیت تجربه ضروری سواد در محتوای برنامه درسی است. بین 
برنامه‌های درسی گوناگون در ایران هم سویی و هماهنگی وجود ندارد. یکی از شواهد این ام عدم تدوین 
هدف‌های کلی آموزش مدرسه‌ای است و نمی‌توان پیش‌بینی کرد که دانش آموزان ایرانی در پایان آموزش 
مدرسه‌ای به چه نوع سواد و به چه میزان دست خواهند یافت (2009 ,طععصهحصهنکا عک آوماع/ومه(1 ). 

برنامه‌ریزی پیش از تدریس: روش‌شناسی هنجاری از معلمان انتظار دارد که موضوع يا محتوای 
مناسب را برای کلاس درس پیش:هاد کذند (۳.308 ,2009 ,50۶). در حالی که در رویکرد فعلی» 
برنامه‌ریزی درسی در برابر معلم مقاوم است و معلمان نقش چندانی در پيشنهاد محتوای مناسب برای کلاس 
درس ندارند (۴.60 ,2004 مطقطعتهز۳۵/۷۵). 


سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ الگوی پیشنهادی برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی... ۱۱۳ 


مفروضه‌های مطرح درباره دانش آموزان در برنامه درسی 

برنامه‌ریزی درسی در سطح جامعه محلی: ارزش‌هایی که از رویکرد موضوع محوری فعلی در ارتباط با 
دانش آموزان برمی‌خیزد» با هدف‌های سا سی الگوهای مبتنی بر مو ضوع‌های درسی مغایر است. هدف اساسی 
این الگوهاه پرورش قوای منطقی انسان از طریق مواجه ساختن منطق او با عقاید» ایده‌ها و پدیده‌هایی است که 
معرف بالاترین دستاوردهای بشری می‌باشند(1991 ,ن۱۷160:00۳2۳5020). بتایراین» مدارس باید عقلائیت 
دانش آموزان را از طریق انتقال میراث فرهنگی و فراگیری غنی‌ترین آثار فکری بشر پرورش دهند. اما در عمل» 
بین رشد رویکردهای معنویت گرا و انتقال میراث فرهنگی ناهماهنگی وجود دارد. میزان کاربرد رویکردهای 
معنویت گرایی و مو ضوع مداری در برنامه درسی گرایش به سمت بالا و رویکرد انتقال میراث فرهنگی گرایش 
به سمت متوسط و پایین دارد( 2010 ,تع56027 ی تتقل‌فصافتتفطه رتملدآا رتصمط[۸2۵). 

برنامه‌ریزی پیش از تدریس: برمن از دو دسته مقوله‌های تأثیر گذار بر تصمیم گیری و واقعیت‌های 

برنامه درسی نام می‌برد. مقوله‌های تأثی رگذار بر تصمیم گیری شامل تعیین تکلیف برای آزادی ید گیرند گان؛ 
جهت گیری نسبت به ارزش‌ها در برنامه درسی» نوع نگاه به تجارب زیسته و اهمیت آن در برنامه درسی 
می‌باشند (۳۳۰276-282 ,1988 ,367۳020). در رویکرد هنجارین برنامه درسی» آنچه وظیفه معلمان را در 
ارتباط با دانش آموزان ارزشمند می‌سازد. مواجهه با مقوله‌های تأثی ر گذاری مانند ارزش‌هاء ادراک‌ها و 
تجارب زیسته متربیان به منظور شناخت و هدایت برخی ویژگی‌های فرهنگی و اجتماعی ریشه‌دار است که 
جریان پمشرفت اجتماعی دانش آموزان را دچار انحراف کرده و انسجام؛ تعادل و سلامت جامعه را به خطر 
می‌اندازد. لذا برنامه دررسی تربیت اجتماعی نمی‌تواند نسبت به این خصو صیات. ادراک‌ها و تجارب زیسته 
موشان و هترتان نتاس شاشت ون کی آرمات گرا هسام جر فر هگن ایر ان تبونه‌ای از این دس 
می‌با شد(35 - 34 ۳۳۰ ,1994 ,1501107 ). در صورت هدایت صحیح این ویژگی می‌توان از آثار زیان‌بار آن 
مانند خودمحوری» روحیه افراط گرایی و عدم ارزیابی دقیق واقعیت‌ها جلو گیری کرد. از ویژگی‌های دیگر 
فرهنگی؛ تنبلی اجتماعی ایرانیان است که در فرهنگ و خصلت جمعی ما بسیار ریشه 
دارد(111 .۲ ,2010 ,۲09۵1۵۸0128 ک متصهشتصماع۲ بطمصهعه12۷2017). 


مغر وضه‌های مربوط به معلمان در برنامه درسی 
برنامه‌ریزی درسی در سطح جامعه محلی: سئرالی که بر اساس رویکرد هنجارین مطرح می شود اين 


برنامه‌ریزی در سی و نار سایی در برنامه‌های تربیت معلم و بیش از همه تمرکز گرایی و مقاوم بودن برنامه در 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


برابر معلم از ویژگی‌های نظام برنامه‌ریزی درسی ما به شمار میآید (۴.2 ,2000 ,۳2۵41 ). محدود کردن 
معلم به اجرای برنامه درسی و سلب مشارکت در طراحی آن که مستلزم موضوع محوری است» موجب 
تعارض‌های ارزشی در برنامه درسی شده است. 

برنامه‌ریزی پیش از تدریس: تشخیص ناهمخوانی‌ها و عدم تجانس‌هایی که معلم درک می کند از 
ارزش‌های رویکرد هنجاری است( 309 ۳۰ ,2009 ٩071,‏ ).پژوهش‌ها ذشان می‌دهند که تکیه بر الگوهای 
منفعل و نا کارآمد رفتارگرایانه و اثباتگرایانه نظام تربیت معلم باعث می‌شود تفکر انتقادی و عاملیت در 
معلمان پرورش نیابد 2008 ,5016۳۵۵868۵0۵0 ی تقتفطعاممدتاوگ :2007 سوم وطاتطد۲۱ ی قاعا۱۷۵ ) . 
(2012 رهمحصصمطمصطفطم, 1 201 رتصصع0عطک1 عک تقوم : در پژوهش هنجاری برنامه درسی معیو لا 
یک موضع ارزشی» جهت گیری اصلی برنامه درسی را تشکیل می‌دهد. اما چنین ارزش‌هایی ممکن است به 
طور مستقیم تدریس نشوند (303 .۳۴ ,2009 ,ا/۳0٩)‏ . نقش معلم در رابطه با هنجارهای موجود که 
جهت گیری اصلی برنامه درسی را تشکیل می‌دهد. ایجاب می کند که به طور نقادانه به جنبه‌های ضمنی 
هنجارها توجه دا شته با شد. این درحالی است که سنت رایج آموز شی ما که قائل به مشارکت معلمان در 
طراحی برنامه و توانمند سازی معلمان جهت کسب و انتقال تفکر نقاد نیست. باعث می شود معلم در تعبین 


هنجارها نقش جدی نداشته و مهارت لازم برای رویارویی با تعارض‌های ارزشی را نداشته باشد. 


نقش محیط در برنامه درسی 

برنامه‌ریزی در سی در سطح جامعه محلی: به زعم سیلور" و همکاران حیطه ر شد شخصی شامل 
مجمو عه وسیعی از فرصت های یادگیری است که یکی از آذها ارز یابی و توس عه ارزش ها 
می‌با شد(۳۳.77-78 ,2001 ,16006[00). حیطه ر شد شخصی شامل مجموعه و سیعی از فر صت‌های 
باد گیری است که یکی از آنها ارزیابی و توسعه ارزش‌ها می‌باشد(۲۳۰77-78 ,2001 ,.[2 61 96۷10۲).بر 
اساس پژوهش هنجاری فرصت خلق هنجارهای منا سب از جمله حبطه ر شد شخصی دانش آموز در یک 
محیط خاص و نقش محیط را در مرحله تدوین برنامه درسی تربیت اجتماعی برجسته می‌سازد .)٩۳0۲,‏ 
(309 .۳ ,2009 منابع نامتناقض ارزشی ایرانی سازی کردن غرب و هویت متناقض ایرانی و انقلاب در 
رسانه‌های جمعی و فناوری اطلاعات. عواملی تعیین کننده در ایجاد تناقض در هویت و ارزش‌های حیطه 
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سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ الگوی پیشنهادی برنامه درسی تریت اجتماعی اسلامی... ۱۱۵ 


(2010 ,جمو1202 عک متصصدتعطگ :2010 بنععانک نمونه‌ای از این چالش‌ها با عنوان دو طرز تلقی کارایی و 
اثربخشی ارتباطی و اطلاعاتی که ر شد شخصی دانش آموز را مختل کرده و الگوی مو ضوع محور جاری 
در مقابله با آن دچار نارسایی است. در ادامه مورد بحث قرار گرفته است. 
برنامه‌ریزی پیش از تدریس: روش شنا سی هنجاری. تعامل با دنیای واقعی و دنیایی را که هنوز نیازمند 
کشف و بازیابی است. مورد توجه قرار می‌دهد(309 ۳۰ ,2009 ,50071).یکی از اين موارد تأثی رگذار نقش 
معلمان در کاربرد فناوری اطلاعات و ارتباطات است که از دو طرز تلقی کارایی و اثربخشی در باب مفهوم و 
مدلول انقلاب آموزشی در سایه فناوری اطلاعات و ارتباطات سخن به میان آمده است ). 
(۲.477 ,2008 ,له 6۲ تمصصمطمطع]۱ جنبه کارایی و اثربخشی روش‌ها» کمبود دانش فنی و ارتباطی 
معلمان را در تبیین ارزش‌ها و ایجاد انگیزش نشان می‌دهد(2010 ,۵۵060۵25[601 : 2004 رتصفطز9016). 
در رویکرد موضوع محور بین ارزش ها و هنجارهایی که معلم موظف به توسعه آنهاست و 
واقعیت های اجتماعی تعادل وجود ندارد. ی از نمونه های آن عدم تعادل بين عقلائیت انتقادی و ابزار 
انگاری | ست. در شور ما تو سعه مبنی بر دانایی که در گرو انقلاب ارتباطی است. نگاه ابزاری به ر سانه‌ها و 
فناوری اطلاعات وجود دارد بدون توجه به هدف‌هاء غایات و ماهیت تعلیم و تربیت» باعث می‌شود بین 
ارزش‌هایی که معلم باید به توسعه آنها پپردازد و واقعیت‌های اجتماعی تعادل وجود نداشته باشد. در این 
صورت. تربیت از تحقق حقیقی توسعه مبنی بر دانایی و عقلائیت انتقادی بازمانده می‌ماند که یکی از نتایج آن 
نقد افراطی زیربناها و ساختار زدایی مرزها و شالوده‌هاست. راهکار این مشکل توجه به هدف‌ها و ماهیت 
تربیت است. روش‌شناسی هنجارین» هرچند زاییده فکر بشر است اما می‌تواند آثار و نتایجی در راستای تحقق 


ماهیت. غایات» هدف‌ها و محتوای برنامه درسی تربیت اجتماعی مبتنی بر رویکرد اسلامی داشته باشد. 


نقش ارزشیابی در برنامه درسی 

برنامه‌ریزی در سی در سطح جامعه محلی: ارزشیایی برنامه درسی در رویکرد هنجارین بر اساس 
تعربف صلاحیت‌ها مورد توجه قرار می گیرد (۳.309 ,2009 ,8۳071). از آنجا که انتظارات و تجارب زسته 
دانش آموزان در پژوهش هنجاری اهمیت دارد لذا دانش آموزان یکی از منابع دارای شایستگی در ارزشیابی 
برنامه درسی تربیت اجتماعی و عملکرد معلم محسوب می‌شوند. 

بر نا مه‌ریزی پیش از تدریس: بر نا مه‌ریزی پیش از تدریس به طرز تفکر معلم در باره هماهنگی 


روش‌های ارز شیاپی با کانون برنامه در سی و تنا سب مفرو ضه‌های ارز شیابی با شرایط کلاس درس اشاره 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


دارد(310 ۳۰ ,2009 ,۹۳01 ). در رویکرد موضوع محور راهکار ارزشیابی به منظور تعیین میزان دست‌یابی 
دان ش آموزان به هدف‌های رفتاری و میزان فراگیری محتوای برنامه» تهیه و طراحی 
می‌شود (۴۰180 ,21.,2008 6 فطع ).در رویکرد موضوع محور بسیاری از مفروضه‌های 
ارزشیابی موردنظر معلمان نادیده گرفته شده و زمینه پرورش توانایی‌های معلمان فراهم نمی شود. در 
پژوهشی که به منظور شناسایی مشکلات فر آیند ارز شیابی برنامه‌های در سی و ارائه راهکارهایی برای رفع 
آن از جام شد. به ضعف علمی معامان در زمینه اجرای بر نا مه های ارزش یایی جد ید اشاره 
شد (۴۰130 ,2013 ,027166۳70201 ۳۲۱۵). 


الگوی پیشنهادی برنامه درسی تریبت اجتماعی اسلامی دوره متوسطه بر اساس روش‌شناسی هنجاری 

لازمه برنامه‌ریزی نظام‌دار؛ برخورداری از دو رکن اساسی کلان نگری و عملیاتی بودن است (,:1018 
4 اولین سنگ بنای بررسی انتقادی هر روش شناسی. وا کاوی چشم اندازهای آن است. درصورتی که تغییر 
و اصلاح ارزش‌ها را هدف اصلی پژوهش هنجاری بدانیم» این سژال مطرح می‌شود که آیا این روش‌شناسی 
قادر است با توجه به ارزش‌های بنیادی رویکرد اسلامی و کلان نگری» زمینه تصمیم گیری‌هایی جدید در ف رآیند 
برنام‌ریزی درسی تربیت اجتماعی را ایجاد نماید؟ آیا می‌توان بر اساس این روش‌شناسی به طراحی برنامه درسی 
تربیت اجتماعی اسلامی اقدام نمود؟ آیا می‌توان با طراحی برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی» آسیب‌های 
فرهنگی و اجتماعی که نسل حاضر در معرض آن قرار دارند را کاهش داد؟ 

به زعم کلاین » طراحی برنامه درسی در چهارچوب ساختار یا شکل مدون برنامه درسی در دو سطح 
انجام می‌گیرد؛ سطح عام ناظر به تصمیم گیری در خصوص مبانی ارزشی و شامل منابع اطلاعاتی موضوع 
درسی» دانش آموز و جامعه می‌باشد و سطح خاص با جزئی اظر به تصمیم گیری‌های فنی در خصوص 
برنامه‌ریزی و چگونگی اعمال عناصر برنامه می‌باشد( 173 ۳۰ ,2008 ,.۵1 64 ز0طهطمطع0۷). 

مبانی ارز شی تربیت ر سمی و عمومی که مبنای برنامه در سی را نیز شامل می شود و چهارچوب‌های 

اصلی هدف‌ها و جهت گیری آن را تعیین می‌کند. در چهار گروه مبانی سیاسی» حقوقیء روان‌شناختی و 
جامعه شناختی در طرح تدوین به تف صیل مورد توجه قرار گرفته ااست ,2010 ,106۵000 ۵۶ لوادنم]). 
(۳.10 منظور از عناصر برنامه درسی مولفه‌های مهمی هستند که بر یاد گیری تأثیر گذارند و هدف. محتوا 
روش و ارزشیابی شامل می‌شوند(24 .۳ ,2010 ,.[ه )6 طع121 :۳.۰27 ,2008 ,ن1ع0۷1. 


ممنل .1 


سال ۶ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ الگوی پیشنهادی برنامه درسی تریت اجتماعی اسلامی... ۱۱۷ 


الف) هدف‌های برنامه درسی تربیت اجتماعی در رویکرد اسلامیی 

هدف نهایی تریت اسلامی آن است که متریی خود را در همه ابعاد وجودی ربوبی سازد ,22762). 
(۴۰22 ,2000 عمده‌ترین هدف‌های ساحت تربیت سیاسی و اجتماعی که هر نوع برنامه درسی تربیت اجتماعی 
باید بر اساس آن شکل گیرد شامل بازسازی ارزش‌ها» کسب شایستگی‌های اجتماعی بازشناسی فرهنگ و تمدن» 
مشارکت جمعی و تلاش به منظور ارتقا هویت می‌باشد (۴.65 ,2010, ۴۵۲6۵00 ۵۶ رتاعتصت۷1). 

هدف‌های کلی که مبانی سیاست‌های آموزشی و تربیتی محسوب شده و جهت برنامه‌ریزی‌های 
میان‌مدت تربیتی را تعیین می کننده باید بتوانند با تعارض‌های ارزشی برخاسته از تغیبرات اجتماعی و فرهنگی 
گسترده مقابله کنند (۳.9 ,2009 ,۳۵۵6 :۳.105 ,1998 ,06۵0201ذز۲۷2). این تأثیرپذیری و مقابله دائمی 
ایجاب می کند که هدف‌های ساحت تربیت اجتماعی و سیاسی با نیازهای این عرصه منطبق شوند ,0۷1۵1616). 
(117 .۳ ,2008 نیاز امروز برنامه درسی که اخثلاف بین شرایط موجود و هنجارهاست» تغییر از انستایی 
موضوع محوری به چهارچوب‌های پویاتر است (2009 م۲300 :2006 رتتطحعتناممنطعد1). هدف 
روش‌شناسی هنجاری نیز تمرکز بر نیازها از نظر اختلاف بین ارزش‌های غالب در موقعیت واقعی و هنجارهای 
بالقوه برنامه درسی است که در طراحی برنامه باید مورد توجه قرار گیرد(292 ۳۰ , 2009 ,5۳00). 

التزام به مولفه‌های هنجارین هدف‌های میان‌مدت برنامه درسی تربیت اجتماعی نیازی دائمی است؛ 
زیرا زمینه اعتلای مداوم جامعه سالم را ایجاد می کند(65 .۴ ,2010 ,ع0ت20ع۴00 ۵۶ رتاوتصتا۷). هدف‌های 
برنامه‌ریزی درسی به منظور تحقّق جامعه سالم به عنوان تجلی بعد اجتماعی حیات طیبه بر اساس پژوهش 
هنجاری و همچنین الگوهای برنامه درسی مبتنی بر جامعه قابل بررسی است؛ زیرا پژوهش هنجاری در عین 
هماهنگی و کلیت. آن‌قدر آرمانی نیست که نتواند با هنجارهای غالب ارتباط برقرار کند. همچنین» در الگوهای 
برنامه درسی مبتنی بر جامعه هدف‌ها با جهت گیری از پیش تعیین شده در عین برخورداری از جنبه آرمانی و 
هنجارین, با هنجارهای غالب در موقعیت واقعی اجتماعی نیز ارتباط برقرار می کنند ن24صصهطمصصصطع]۱۷ ). 
(۳۰292 ,2009 ,۳۰187:5076 ,2008 ,.21 66 ارزش‌ها و استانداردها ممکن است فراتر از آنچه هست باشند و 
آرمانی را در خصوص آنچه باید بشود به دست دهند.درحالی که سا زگاری آنها با موقعیت واقعی و هدف‌های 
غایی دارای اهمیت و مانع د و گانگی نظر و عمل است(124 ۳۰ ,2006 ,نطنعناط۹ ). 

تو سعه ین الاذهانی مبتنی بر رویکرد اسلامی» هدف کلی هنجارین؛ نیاز امروز موقعیت اجتماعی و 
مبداً عمل برنامه درسی تربیت اجتماعی است. ارتباط این هدف با واقعیت‌های عینی به توسعه هنجارهایی 
منجر می‌شود که باید کاربرد آنها فراتر از آنچه هست. مورد توجه قرار گیرد و آرمانی را در خصوص 


آنچه باید رخ دهد ترسیم سازد. 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


از آنجا که لازمه طراحی یک حیطه برنامهء حرکت از یک هدف کلی به سوی خرده هدف‌ها و 
هدف‌های رفتاری قابل د ستیایی است (۳۰74 ,2006 ,1007727ع128) » هدف کلی تو سعه بین الاذهانی» 
بیشتر خرده هدف‌های هنجارین و دارای هماهنگی مانند مقوله پرورش روحیه تصمیم گیری شورایی (شورا: 
۸ پرورش تفکر انتقادی (۳.226 ,2010 ,۵01۳۵12206( 16 پرورش اخلاق و مسئولیت اجتماعی 
(نحل: ۱۲۵ مائده: ۲ و ۸) (55 ۲۰ ,2009 ,نتعطع92کنعظ) امربه معروف و نهی از منکر (آل‌عمران: 
۴ و جامعه‌پذیری و ایفای نقش اجتماعی (۳:298 ,2010 ,10۵1۵26هز۱۵۳ 1۵) را شامل می‌شوند که 
در چهارچوب هدف‌های رفتاری قابل دستیایی هستند. التزام به هنجارهای هدف کلی توسعه بین الاذهانی و 
خرده هدف‌های آن از تعارض ارزش‌ها و آسیب‌های ناشی از رویکرد غالب موضوع محور جلوگیری 
می‌نمابد. 

تو سعه بین الاذهانی به منزله توجه به تجاربی است که فرد از چگونگی بردا شت دیگران ذسبت به 
خود به دست می آورد» و در عرصه‌های شناختی» گرایشی و عملی دارای آثار تربیتی است. هر چند 
جنبه‌های اجتماعی و اعمال فکورانه بين الاذهانی در رویکرد غربی مفهوم‌پردازی شده‌اند :1989 ,۷/116) 
(2011 ,نمصصدطمصصط۷6( اما توجه به بین الاذهان و عقل مشترک شورایی فقط خاص رویکردهای 
غربی نیست (2005 ,۷1۲2070۵41 در رویکرد اسلامی نیز می‌توان نمونه‌ای از فهم حاصل از بین الاذهان را 
در برداشت سایر افراد اجتماع از پرهیز کاران و همچنین مواجهه و درک پرهی زکاران از ستایش افراد اجتماع 
در خطبه ۱۳۹ امیرالمومنین در وصف منقین و نیز آثار عاطفی تربیتی فهم بین الاذهانی را می‌توان در نامه 
۱ ملاحظه نمود: «چون برادرت از تو ببرد» خود را به پیوند با او وادار و چون روی برگرداند. مهربانی پیش 
آر و چون بخل ورزد از بخشش دریغ مدار.»(305 ,226 ۳۳۰ ,2010 ,96عهاهطاهزد/۱۷۵ 116). آثار عملی 
توسعه بین الاذهان و ارتباطات متقابل اجتماعی در آموختن به کار بردن علم و بخشیدن مال و ثروت قابل 
ملاحظه است. 

حضرت امیر (ع) قوام دین و دنیا را بر چهار کس استوار می‌داند: «عالمی که علم خود را به کار 
می‌بندد» جاهلی که علم آموزی می کند» بخشنده‌ای که در بخشش بخل نورزد و فقیری که دنیا را به آخرت 
نفروشد.»(2010 عطععله1هزط۱2 عط[). 

ب ) محتوای برنامه درسی تربیت اجتماعی در رویکرد اسلامی 
به زعم مک‌دونالد! برای سازند گان برنامه درسی هیچ راهی برای اجتناب از گزینش‌های ارز شی و 
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کاربرد آن در کارشان وجود ندارد (۳.75 ,2001 ,.21 64 861107). گزینش‌ها و هنجارهای ارز شی می توانند 
در محتوای برنامه نقش داشته با شند. در روش شناسی هنجاری ایده‌های عام و درعین‌حال مرتبط با زمینه یا 
موقعیت خاص؛ مورد توجه قرار می گیرد. بنابراین طراحی برنامه درسی باید شامل عناصر آرمانی بوده و 
درعین حال به طور بالقوه موقعیت محور باشد ( ۳۰292 ,2009 ,5۳01).انتخاب محتوای مناسسب به منزله 
نخستین گام برای تحقّق هدف‌های برنامه درسی تربیت اجتماعی به عناصر آرمانی و ارزشی در موقعیت‌های 
موردنظر تحقق می‌بخشد که بر اساس الگوی مبتنی بر جامعه قابل دست‌یابی اسست؛ زیرا در این الگو 
محتوای برنامه دررسی بر ارزش‌هایی مانند رسالت‌های جامعه» شهروندی و بر مسائل دامن گیر دانش آموزان 
و نوع بشر و همسو با نظر کلاین بر ابعاد اجتماعی برنامه درسی بر اساس جامعه و فرهنگ تا کید می کند ( 
(1968 ,تلمصصمطمطه]۱۳: ۴۰۱87 : 2008 .له 61 ۷61۴۲0۵815801[ توجه به عنصر ارزش‌ها از نظر 
ارتباط و توالی محتوا و سازمان‌دهی برنامه درسی (۳.140 ,2008 :۳.49 ,2003 ,0۷1210[6) » روش تدریس 
سازمان‌دهی بین‌ر شته‌ای با ر شته‌های محدود برای نوجوانان دوره متو سطه با سطح تفکر انتراعی را پيشنهاد 
می‌دهد که می‌تواند زمینه توسعه آرمان‌ها و ارزش‌های اسلامی را در موقعیت برنامه درسی تربیت اجتماعی 
فراهم نماید؛ زیرا با تعیین موضوعی خاص از رشته‌های علوم اجتماعی مانند تاریخ» جغرافیل جامعه شناسی؛ 
انسان‌شناسی و اقتصاد با هدف یکپارچگی و کاربردی بودنء مزایای الگوی مبتنی بر جامعه با یکدیگر تلفیق 
می‌شوند (۴۰168 ,2008 .621 ۳۰153:۷]60/0۳0۵0۳0۵01 ,2008 ,ر۱۷12161) .نمونه‌ای از این موضوع‌های 
خاص, مسئولیت اجتماعی است که از ابعاد دینی» تاریخی» فرهنگی» جامعه شناختی و اقتصادی و بر اساس 
سطوح مهارت‌های شناختی دانش فهم. کاربرد» تحلیل» ترکیب و ارزشیابی قابل بحث و بررسی است. 
ج) روش تدریس در برنامه درسی تربیت اجتماعی مبتنی بر رویکرد اسلامی 

به طور منطقی هنجارهای موجود در هدف‌ها و محتوا؛ الگوهای تدریس را در برنامه درسی تربیت 
اجتماعی راهبری می کنند. پژوهش هنجاری نیز وسایل و ابزارهایی که به وسیله آنها برنامه طراحی‌شده در 
وضعیت کلاس درس به واقعیت می‌پیوندد» را پیشنهاد می کند (۳.292 ,2009 ,5010) بنابراین» روش تدریس» 
وسیله‌ای جهت اجرای برنامه طراحی شده در موقعیت واقعی محسوب می‌شود که عهده‌دار تحلیل نهایی کیفیت 
برنامه بوده و الگوهای برنامه درسی مبتنی بر جامعه بر آن تاأ کید دارند(۳۰2 ,1994 ,0۷]216(6). الگوی کسب 
مفهوم در عنصر روش تدریس دارای ابعاد هنجارین است که بر اساس الگوهای درسی مبتتی بر جامعه قابل 
دست‌یایی است. این الگو از نظر تقویت قدرت تمیز ارزش‌ها از ضد ارزش‌ها زمینه‌ای را بر اساس موقعیت 
واقعی اجتماعی و ممانعت از تضاد ارزش‌ها در نزد متربیان ایجاد می‌کند که دارای ابعاد شناختی و گرایشی 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


دانش آموزان و معلمان و توجه به تجارب زیسته آنان می‌باشد. پرورش ابعاد ارتباطی زبان مانند سواد انتقادی و 
فرهنگی که مورد توجه رویکرد هنجارین برنامه درسی می‌باشد» وابسته به بحث و گفتگو درباره ارزش‌ها و ضد 
ارزش‌های اجتماعی است که از طریق الگوی کسب مفهوم تسهیل می‌یابد. به زعم برونر ! (۱۹۶۷) کسب مفهوم 
عبارت از جستجو و فهرست خواصی است که از آن برای تمیز مثال‌ها از غیر مثال‌های طبقه‌ها استفاده شود. این 
الگو از دانش آموز می‌خواهد مثال‌هایی از یک مفهوم که دارای خواص آن مفهوم هستند را با مثال‌هایی که 
فاقد آن خواص‌اند» مقایسه کند و به یک مفهوم پرسد (۳۳.177,178 ,2008 ,0/۵1616) 

شناخت ویژگی‌های خرده هدف‌های توسعه بین الاذهان در هنجارهای محتوا از طریق الگوی کسب 
مفهوم ممکن است. نمونه‌ای از کاربرد الگوی کسب مفهوم را در برنامه درسی تربیت اجتماعی می‌توان در 
مفهوم صحیح معروف مسئولیت اجتماعی و منکر بی‌مسئولیتی اجتماعی دنبال کرد که مبنای درک امر به 
معروف و نهی از منکر است. مثال نمونه‌های عینی است که صفات آن مفهوم را داراست. غیر مثال در مقابل 
مثال قرار دارد و به نمونه‌ای گفته می‌شود که صفات آن مفهوم را ندارد. ارائه مثال‌هایی از فعل معروف و 
صفات آن در مقابل غیر مثال‌هایی از فعل منکر و فقدان آن صفات می‌تواند قدرت تمیز عقلانی درست از 
نادرست کسب توانایی در استدلال استقرایی» تحمل ابهام حساسیت به استدلال منطقی و آ گاهی از نظریات 
دیگران را پرورش دهد ((۳.184 ,2008 ,1۷۲2161 در الگوی برنامه‌ریزی درسی مبتنی بر جامعه معلم خبره 
نقش هل کیاد کی را به عهده دارد(۴۰188 ,2008 ,.21 61 ۷۲600۳۵۵0۳0۵01 ). بتابراین» معرفی الگوی 
کسب مفهوم و روش تدریس آن, معلم را از کاربرد روش‌های دیگر در برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی 
بازنمی‌دارد. 
د) ارزشیابی برنامه درسی تربیت اجتماعی در رویکرد اسلامیی 

ارزشیابی فعالیتی است که شامل توصیف و قضاوت درباره شایستگی ارزش برنامه درسی و تحقق 
هدف‌های موردنظر است (۳۰۱45 ,2010 ,.21 6 181601 ). برمن به مقوله واقعیت‌های برنامه درسی اشاره 
می کند که در ارزشیابی هنجارین می‌توان آنها را به کار برد؛ زیرا نوع مواجهه و برخورد برنامه درسی تربیت 
اجتماعی با هدف. محتوای درسی. ادراک‌هاء ویژگی‌ها و تجارب زیسته معلم و داش آموز را شامل می‌شود: 
۱) تعیین تکلیف برای درجه حساسیت برنامه درسی در ارتباط با موقعیت خاص ازجمله ویژگی‌های معلمان 
و دانش آموزان» تاریخچه برنامه‌های درسی مورد استفاده در موقعیت؛ ۲) درجه حساسیت برنامه درسی نسبت 


به ادراکک افراد؛ ۲) نوع مواجهه برنامه‌ریزی درسی با موضوع زبان؛ و ۴) مجموعه پرسش‌هایی درباره هدف 
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و محتوای برنامه درسی(۳۳۰228-290 ,1988 ,هقع). 

ارزشیابی برنامه درسی به خاطر داشتن ماهیتی کلی و جامع؛ رویکردهای فلسفی و روش‌شناختی 
متعددی را در برمی گیرد که دامنه وسیعی از کاملاً کمی تا کاملاً کیفی را شامل می‌شوند ,2009 ,5050). 
(292 ۲۰ بنابراین» روش ارزشیابی در رویکرد هنجارین محدود به روش‌شناسی کمی يا کیفی نیست. 
روش‌شناسی هنجارین از ارزش‌های موجود در رویکردهای فلسفی پدیدارشناختی و انتقادی در ارزشیابی 
ارزش‌ها و هنجارهای برنامه درسی تربیت اجتماعی تأثیر پذیرفته است. 

رویکرد فلسفی پدیدارشناختی در سطح معلم و متربی در ارزشیابی بر اساس روش شناسی هنجارین 
قابل بحث است. نیت مندی ! معلم و دانش آموز در سا زگاری و انطباق با برنامه درسی عاملی مهم محسوب 
می شود و ممکن است به طور مستقیم بیان شود یا به عنوان امری دفعی یا ناگهانی نگریسته شود,ا:50) . 
( ۳.302 ,2009درعین حال. توجه به انتظارات. ادرا ک‌ها» تجارب زیسته و حساسیت‌های معلم و دانش آموز 
که مورد توجه رویکرد هنجارین است. در ارزشیابی آموزشی بر اساس الگوهای برنامه درسی مبتنی بر 
جامعه قابل بررسی است؛ زیرا ارزشیابی آموزشی در الگوهای مبتنی بر جامعه بیشتر به سمت شیوه‌هایی که 
مشارکت و همکاری معلم و دانش آموز را با بکد بگر می‌طلبد گرایش دارد ,.21 )6 ن4هحصصهطمهطع۱۷ ). 
( ۳.188 , 2008 تجارب زیسته و زیست جهان یا نفس انسانی متربی و مربی مشروط به غلبه بر خودمحوری 
عاملی به منظور ارزشیابی تحقق هدف‌های برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی است. در این باب می‌توان 
به نامه ۱۳۱ شاره کرد که حاوی تو صیه‌های امیرالممنین» علی (ع) به فرزند خویش است: «پس ررکم خود را 
میان خویش و دیگری میزانی بشمار» پس آنچه برای خود دوست می‌داری برای جز خود دوست بدار و 
آنچه تو را خوش نیاید برای او ناخوش بشمار»(301. ,2010 ,6یداهطاهزطهل( 1۳6). 

بر اساس رویکرد هنجارین» شناخت مفرو ضه‌های معلم از ارزش‌ها و ضد ارزش‌های پنهان موجود 
در برنامه درسی طراحی شده جنبه انتقادی ارز شیایی برنامه درسی را شکل می‌دهد. در رویکرد اسلامی نیز 
ارزش منزلت و قدرت معلم موجب حساسیت ادراک‌ها و انتظارات و نقش او در ارزشیابی برنامه درسی 
تربیت اجتماعی می‌شود؛ زیرا معلم استناد به قرآن کریم و نهج‌البلاغه شریف از توانایی پاداش‌دهی انضباط 
بخشیء قدرت الگویی و قدرت تخصصی برخوردار است. 

با توجه اینکه ارزش‌های گزینش شده در سازمان‌دهی محتوا و تجربیات یاد گیری» زمینه ارز شیابی 


را فراهم می کنند. اما برنامه درسی تربیت اجتماعی به الگوهای ارزش محور در ارزشیابی نیاز دارد؛ زیرا 
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ارزشیاپی تحقق هدف‌های موردنظر هنجارین در این برنامه درسی برمبنای توانایی‌ها و تجارب زیسته و 
زیست جهان معلم و دانش آموز و همچنین واقعیت های موجود در موقعیت بیرونی صورت می گیرد. 
الگوهای ارزش محور از روش‌های ارزشیابی طبیعت گرا ناشی شده‌اند ,.2 اه امصصصهطمصطه]۷). 
(353-356 ۳۳۰ ,2008 ا زآنجا که در پژوهش هذجاری تجانس در ارزش های بین معلم و دانش آموز و 
شرایط و موقعیت‌های واقعی محلی مورد توجه است( 301,304 ۳۳۰ ,2009 ,071ط5). 

بنابراین پیشنهاد می‌ شود از الگوی ارزشیابی برخاسسته از رویکرد طبیعت گرایانه و مبنی بر 
مشارکت کنند گان در ارز شیابی برنامه در سی تربیت اجتماعی رویکرد ا سلامی استفاده شود؛ زیرا پیروان 
رویکرد طبیعت گرایانه و مبنی بر مشا رکت کنند گان بر تجارب دست اول از موقعیت‌ها و فعالیت‌های تربیتی 
و آموزشی و مشاهدات طبیعی تا کید دارند (۳.81 ,2003 ,561) . 


تربیت اجشماعی در جامعه ما دچار چالش‌ها و بحران‌های گوناگونی شده است که تضاد ارزش‌ها 
تأثیرپذیری از رویکردهای فکری مختلف و فاصله گرفتن از هدف‌ها و موازین رویکرد اسلامی از آن جمله 
است. موضوع محوری در برنامه درسی تربیت اجتماعی موجود فادر نبوده با تهد ید هایی ماذند 
توسعه‌نایافتگی عقلانیت اجتماعی, عقلانیت گرایی ابزاری افراطی و آرمان گرایی افراطی» افراط گری در 
نقد همه زیربناها و اصول که ناشی از تعارض ارزش‌ها در نسل جدید است. مواجه شود؛ زیرا تک‌بعدی و 
حافظه مدار بوده و قادر به ارائه رویکردی کل‌نگر و تلفیقی در عمل نبوده اسست. بنابراین» در پاسسخ به 
نیازهای تربیت اجتماعی فعلی؛ برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی بر اساس رویکرد هنجاری پيشنهاد 
شد.این رویکرد ضاوت درباره ارزش‌ها را پر سش | صلی خود قرار می‌دهد و از آنجا که بر | ساس مبانی و 
هدف‌های تربیت اسلامی طراحی می شود. می‌تواند در تعلیم و تربیت اجتماعی کاربرد عملی دا شته باشد و 
زمینه حرکت به سمت الگوهای برنامه‌ریزی درسی مبتنی بر جامعه را فراهم کند. 

هدف از پژوهش هنجاری می‌تواند افزایش هوشیاری و آگاهی باشد. اگرچه مقوله‌هایی مانند 
انطباق» درستی و تناسب برای پژوهش هنجاری مهم است. اما دلیل مهم تر برای پرداختن به پژوهش هنجاری» 
دست‌یابی به روش‌های تعیین و مواجهه با آنجه خوب و برازنده است» می‌باشد (۳.294 ,2009 ,ا0ظ8). بر 
اساس رویکرد هنجاری می‌توان اصلاح پالایش و ارتقاء سنت و فرهنگ را در ابعاد شناختی» عاطفی و 


رفتاری تربیت مدنی (۳.139 ,2009 ,[8861) و تربیت فرهنگی را به منزله برنامه‌ریزی ذهن جمعی 
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(۴.336 ,1993 ,فاع0م 5‏ >۷/۵۱۵) در الگوی برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی» ارزشمند و 
تعیین کننده در نظر گرفت. چنانکه شناخت و پالایش خصوصیات فکری و فرهنگی جامعه در نامه ۳۱ امام 
علی (ع) نیز مورد توجه قرار گرفته است (۳.325 ,2010 ,عطع12ه10هزط۱۲2 16). 

توجه به شاخص‌هایی مانند پیش‌بینی اصلاح؛ تغییر و پالایش اجتماعی و فرهنگی در جهت آموزه‌های 
اسلامی ضرورت تغیبر در برنامه درسی ترییت اجتماعی الگوی موضوع محور را ایجاب می کند. هرچند کیفیت 
هنجارین موجود در ارزش‌ها و هنجارهای آموزه‌های اسلامی اساس هدف‌های کلان و مبانی ارزشی تربیت 
اجتماعی را شکل می‌دهد اما برنامه درسی موضوع محور جاری نمی‌تواند پاسخگوی بعد هنجاری هدف‌های 
کلان و مبانی اعتقادی باشد. ارزش‌های اجتماعی در این برنامه درسی از هدف‌های تربیتی در رویکرد اسلامی 
فاصله دارد. بیشتر عناصر و ویژگی‌های مهم عناصر برنامه درسی از جمله عدم توجه به اصل تبیین ضرورت 
عدالت اجتماعیء عدم توجه به اصل قانون گرایی» عدم توجه به اصل تبیین ضرورت و نحوه بهره گیری از آراء 
مختلف در کتاب‌های تعلیمات اجتماعی رعایت نشده است(2002 ,16502۷272 ک [067ع2ظ). 

به زعم پاملا بلوتین ؛ هدف برنامه درسی» قرار گرفتن در مدار دانش معیار که به موضوع درسی 
وابسته اسست. پرورش خرد. شخصیت. فرهیختگی و انتقال ارزش‌ها توأم با تعمق و تفکر می‌باشد. 
(۲۰93 ,2010 ,.له اه تلمصصعطمصنطع۷) اما آنچه در عمل در تعلیم و تربیت ما رخ می‌دهد ناکا رآمدی 
در درک هدف‌های اين فرهنگ برنامه درسی و تأ کید بر حافظه مداری است. همچنین رویکرد موضوع 
محوری جاری پاسخگوی ارزش‌ها در ابعاد شناختی؛ گرایشی و عملی مرتبط با تعاملات اجتماعی نظیر 
شناخت اجتماعی و مهارت‌های شهروندی نیست و ضروری است که الگوی جایگزین دیگری در برنامه 
در سی تربیت اجتماعی مورد توجه قرار گیرد. بنابراین پيشنهاد می شود الگوهای در سی مبتنی بر جامعه به 
منظور ف رآیند برنامه درسی تربیت اجتماعی در نظر قرار گرفته شوند. 

باقفری و خسروی شیوه‌های مستقیم نیمه مستقیم و غیرمستقيم را در بعد عملی درونی کردن 
ارزش‌های اخلاقی و بروز رفتارهای ارزشی معرفی نموده‌اند که شامل توصیه به انجام رفتار ارزشی» 
به کارگیری افراد در قالب طرح‌های اجتماعی اخلاقی و طرح و اقدام خودجوش دانشآموزان در 
فعالیت‌های عملی است (۳۳.100-102 ,2008 ,160970۷1 ک 2267ظ).از آنجا که روش شناسی هنجاری به 
توجیه هایی می‌پردازد که در مقام حمایت از یک برنامه درسی پیشهاد شده می‌توان ارائه کرد 
(440 ۲۰ , 21.,2010 )6 1مصصهطمصطع]۱۷ تذا. کارایی طرح‌های اجتماعی اخلاقی و اقدامات خودجوش 
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دانش آموزان که می‌تواند زمینه توسعه حوزه عمومیء یاد گیری حل مسئله و انتقال آموزه‌ها و باورهای 
اسلامی را ایجاد کند. از طریق حرکت به سمت الگوهای درسی مبتنی بر جامعه به نحو موثرتری قابل 
دست یابی می‌باشد؛ زیرا در الگوی مبتنی بر جامعه فعالیت‌ها و مسائل اجتماعی ملاک اصلی است ). 
( ۴۴۰۱64-165 ,2006 رتتطه2تاوحعه آهمچنین» الگوهای درسی مبتنی بر جامعه موجب تحقق هدف 
کلی تو سعه بین الاذهان و خرده هدف‌های آن از طریق تحکیم ارتباط فرد با نهادهای اجتماعی» شناخت و 
شایستگی‌های اجتماعی می‌شود و به ارتقاء ذهن جمعی دینی و تحول اجتماعی و فرهنگی 
می‌انجامد.درصورتی که تثییت هویت سیاسی: اجتماعی و فرهنگی دانش آموزان بر اساس ارزش‌های 
اسلامی و بومی در قالب هنجارها یا الگوهای جامعه‌محور مورد توجه قرار گیرد. با کاستن از شکاف بین 
واقعیت‌ها و هنجارها می‌توان زمینه مقابله با تهدیدهای توسعه‌نایافتگی عقلائیت اجتماعی؛ عقلائیت گرایی 
ابزاری افراطی و آرمان گرایی افراطی و افراط گری در نقد اصول که ناشی از تعارض ارزش‌ها در نسل 
جدید است» را فراهم نمود. بعد ارتباطی و انتقادی زبان و توانایی‌های تخصصی و تعاملی معلمان در الگوی 
جامعه‌محور مجال بیشتری برای تحقق و شکوفایی پیدا می کند. اما در کاربرد عملی الگوی جامعه‌محور 
نمی‌توان علائّق و نیازهای دانش آموز را نادیده گرفت. بنابراین باید تعادلی بین علائق نیازها و اقتضائات 
رشدی دانش آموز با الگوی پیشنهادی برقرار نمود. 

با نظر به اهمیت مسئله برنامه درسی تربیت اجتماعی اسلامی می‌توان چنین پيشنهاد کرد که نخست 
از نظر محتواء متون در سی و روش‌های مطلوب برای تبدیل الگوی پیشنهادی در راستای ظرفیت فکری و 
عاطفی دانش آموزان دوره متوسطه انتخاب شوند و اقتضائات دوره رشدی نوجوانی در نظر گرفته شود. 
دوم در تدوین محتوای آموزشی نیازها و الزامات دنیای جدید و شرایط متغیر کنونی جهان مورد توجه 
قرار گیرد. سوم اقدام‌های لازم برای تبدیل الگوی پیشنهادی به برنامه درسی قابل اجراء مطابق با اسناد 
کلان یا بالادستی تعلیم و تربیت منظور شود تا بتوان دستورالعمل‌ها و ضوابط اجرایی لازم جهت اجرای 
الگوی پٍ شنهادی را فراهم نمود. چهارم؛ تغیبر از الگوی مو ضوع محور به الگوی مبتنی بر جامعه در ف رآیند 
برنامه‌ریزی درسی به‌تدریج انجام شود و به منظور اثربخشی و موفقیت اجرایی الگوی پیشنهادی» آمادگی و 


توجیه مدیران» معلمان و دانش آموزان مورد توجه بیشتری قرار گیرد. 


سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ الگوی پیشنهادی برنامه درسی تریت اجتماعی اسلامی... ۱۲۵ 


1۵۲۵۲۵۵۵۵ 

۰ مهطه۲ :صهتطام [ .(قصه۳ 1 رموطاخ ۳۲۰) 2006(۰) ۵۰۵۲۰ ]۳0 71:6 

له تاه عک متکتاجمژهه تصهتطم ۱ .(فصه 1 رژل‌تطجهای .۲) 2010(۰) .وعاعهآهه9اه و7۷ 71:6 

ما عصتلهع 1۳۷6۹0 201۱0(۰) ۷۲۰ رتطعهتمطنهو 20 .۸۵ رتتهلمصامتنهده .ظ رمع ۷۲۰ بتصحط2۵خر 
ماع 2 طعلوع0 10۲ ۷۱۵۷ واهمه مه مصم فاممطامی ته090ععو ظا عصتطمهع) 0۶۴ مساعنات0اه 
۵ :۱2۵۵75۱ 2006۵101۱۵ 0۴ 0۳۱۵ .کاصعلتاو 0۶ جمتاجعتن عطا قامصرمعج ۲0۶ 2۵061 
۴۵۳۹1۵(۰ 18) .36 - 9 ,۲ ,۲۵0۲۱۲۵۵۲ (ا ۷۵ ۸۵ 110۳۵861۳۵ 

0ص م961۵ اه00 ۵۶ مسدل 21621 0امجصع)۴۵18 2002(۰) .9 ,1۵902۷2۲2 مه ,۳ ٩.‏ بتته‌طع‌ظ 
تاولص :هط ] . پردام0و10تقاظ یمیت م) ۲۵۱۸660 ومصمتهگ ٩00‏ صم میاه ق16 
۳۵۹۵(۰ ظ1) .عصتصمصهاظ تست ع طمهوومع ۵۶ ممتاتتافم مط ]1 ,صمتاهعت ۱0 0 

0 ۱6 ۵۱۱۱6 ۱ امه ۳۵۵6۵0 10 ۱۱/۳۵۵۵۵۲۵۱ ۵ 2008(۰) ۳۰ ٩۰‏ بتته‌طاعه‌ظ 
تایه ی ماممزمو تصحتطه ]1۰ ۷۵ .وهآم۴۱6 4 ۲0۱۱۵۵1۱0705 ,و606 رون۲۵] 
۰( ۳۵۲61۵۳ ح) .۳۱0911620 

فعت ۷ ۱۷۲۵۲۵1 م18)۵8۵11218 10۵۲ تیان م1 .(2008) .2 ,09۲2۷1 مه .۳ .۲ بتته‌طه‌ظ 
0 .105 - له ,6 5660106۵ ,5ع۱0ه 2۵۳۱۵۵۵ ۵ ول .حصیانامتیت طوناهعط 
۰( 615101 

۱۷۲20/۲65 نصهعطه ‏ و.2 ۲۷۵ 006۵0۵71۰ ۵۱6 ۵1 ۸۵3 0۵1۵۳8 2009(۰) ۳۰ ٩۲۰‏ ,اته‌طع‌ظ 
۰( ۳۵۲61۵ ح) .۳۱0911620 

:۴0۲620 ج1 جمتوعوم؟ 0۳1۵۵)60 - ۸۵108 2009(۰) ۱۰۸۰ رتتعطعظ مه ۳۱ .۲ ,اته‌طع‌ظ 
0 0۵۳۱۱۵ ۸۱۱۱۵۲۱۵۵۱ 17۱6 ۱۷۱۵6۷۷۰ عتصصهاو1 مج صرح صعاوع ۷۷ ۵ هه نگ دمن 
,63 - 43 ,(2) 29 ,56۱61665 50661 0۱۱6 ]5] 

یمین ما توص عتمطصمه تاصمصممآعبع0 مامت ملاقصهاها۶0ظ .(1988) ما یطقحطهظ 
.4 - 271 ,(4) د ,۵00اک6۷۱ 0 0 ۳۲۱۵ 0۴ ۲۵ ول 

۶ ۲۵0۲0200 10۲ جامع۸۵0(۲0 1۳60161621 2009(۰) بخ رطوعصقحصهتک مه ۷۲۰ رل1(2۵276)005 
,1200ع۱ظ ره2هه ۲.9.۸ من فمام‌صهد مامت تممتاهع م1069 پرمه۲ع) [ 
۰ 1 ۷۵ ۱۱۱۵۷۵۵06 ۵0۵6۵00۵ 0۴ 09۲۱۱۵ .صد1 عک 18009۵912 رلدععصه9 رععمممع من 
۰( ۳6۲۹121 18) 

کأ56۱00 ۲۱۱۵۱۱6۵) 0۲ و ۱۵۵/۵ ۳۵۵۵۵۵0 500121 2011(۰) ۱۷۲۰ رتصح‌طاع م1 
۰( ,۱۲۵۲۷۵۲۹۱6۷ ۲۵۲00۷۹1 ,ع2۲6ع1 ععاوه]۱۷ 10۶ جمتاه)عووزن1) 

40 ۱۷۱۵000 عصتطممع 1 0۶ ومتامباه۲ظ 2010(۰) ۸۰ ر1تقطاو صرح بخ رتعدل م۸ رتصعطهنه۲ 
۴ بوه16610۵ .صصماو زگ طمت0۲6ظ تمطاع نظ ما دیمطممه 1 «تداصمصهاط عصتاه»۴00 
۳۵۲۹120(۰ 1) .76 - 61 ,۲ ,76۵۲ 3 ۳06۵10 

ها 240 وومصویامزع تام وه ویو ۵۶ [۱۵۷۵ 1۳ ,(2۸0۱4) ۷۰ رتصتلعه۸ 0ه2 .9 ر2تقه ۲۵ 
۵۵ 00۵۵۴1۹ 0015ظ 16 50001 «تقادمصصعاظ ا یفطصم تقطموهمتم) 18 
۳۵۲۹1۵0(۰ 18) .163 - ۲3 (01 1 ,0۱8 یت 

یتست صا ممتاتاطاتتاهمن) فمطامهع ]۵ باه زاتازطانمهع۳۲ (2004) .کا بطقطععدزه ۷ نطاه۳ 
6 ۱۵0۷۵05 ۵۵6۵0۵ 0۴ 0۱۵۵ 5۹۲۵۲۲۰ صمتاهع ۳0 صهتصهع؟ مط صاً معووعع۲۵ظ 
۳۵۲51۵۳(۰ 10) .59-76 

1320217084 .خ) 0۳۵۱۰ 6۵۵0۵۵16 ۳۱۷۵۲۹۵۰ 0۴1۵ 0۵۱۱۱۵۲ 71:6 1994(۰) .0۰ ,۲۱۱۱6۲ 
۰ 2 :۵۲2 ] ,(رقصه۲ ]1 

6۵ ۳۲۱۵۲۵۲ 1۳0۰۱ ۲0 ۷۲۷۵۲۵ :۱0062000 ومتلبو لقلهمی ما مصوئله‌تب(ظ عتصطاظ .(1980) .6 ناوت 
.9 - 32 ول( ) 4 ,0۱۱۱۵ ۲0600 

0 09۱۱۵ .و۱۱۷6 آهعانت 10۲ م0621 تمجامهع [. ها ولعناظ ج۵ متام ,(2010) .0 ,02 
۰ - 143 ,(0-2) 61 ,6۵107 16061 

۷۵۹۵ ۲۳۶ :۵0) .کر امومع 5/۵6 10 ۳۱۳۵۵۵۵۵1۲۵0 1998(۰) ۱۷۲۰ ,1060202 [۲۱۵ 
۳۵۲۹120۰ 1) ,10۱716026 متصصقاو1 0۶ عتممن 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


0661 ۱۱6 ۱۵/۱۱۵۱۱۵۱۱ ک 5ع 14 506۵ 160618 0۲ 6۶۱۵۱۱۱۸۱۵( ۸۸۵۵6۱ 2005(۰) .1 رتصته)۲۱۸ 
۷05 ]۵701۵[ روزوعظ) [00۱۵0۴۵) واممواعی 0۱۱6۵ ۵۳۳۱۵۵۵۱۱۵ 661۱66 

۲]: ۷6۲۹10۷, 2005(۰ 

فصمتابامو عصتیعگگه مه فصماامتم عطا 10۵20 2013(۰) .طان رفظم هه .۲ رت۲۱۵102 
1۱ 165۹۵۵۲۵۱ 0۳0۵655۰ 6۷۵۵08 تن فط اعمص م6 مصیناهتتام 
۳۵۲۹1۵۲(۰ 18) .۲36 726 ,(9) 10 ,0018هام 

0۴ ۵۵ > 66 ۱۵۵/۵ ۵۲ ۷۹۵0۵1 5۵۱-6۵۱۱۱۲۵6 ۵ 6۶/8/۱۱8۵ 2000(۰) 9۰ ,1220 
۱۷۲۵027۵5 ]2۳012 ] رقاوعط 1 [1۵۵۱0۲۵) ۲۳۵۱۱ 7 وععع۵ظ ۱۵/۱ ۳ و160 
2000(۰ ,۲11۷6۲510۷ 

رع۵/010ظ جمتاهء0ظ مع12ت) مامک۴ ,(2011) ,۲۱ رطومصمحصتصمجصهم مه ,۱۷۲ رلصنقطم20211022 [ 
0 ۸۷۵۵0۷۱۵ ۳۲۶۳5۶ 0065۰ظ 1665 ناه لمته50 واممطمگ تم ط۵عع 
.۲)6)تا9ط1 دعوم تاوتمصا فصح «عمامصطمع] بعمصملهه خصحطه 1 ۱۳۵۸۰ ۳ ۳۲0600 
۰( 615101 

۲ ۶ 7 20۱۵0(۰۵۴۲۵۵/۵/۷۵) ۷۰ رصه1 ۲۵۱21۸ 28 .2 رصتصصفنصم) ۳2 ۷۲۰ رطمصهعع201۷ 2۷[ 
8000 ۵ 09۳۱۱۵۱ .کصمتااا50 عحصمو صح فعتتاصتامی تعطان 20 صقع1 ما وفمصامضنا ۵01 
۳۵۲۹۱۵۲(۰ ظ]) .5 [ عک 2 ۲ ,۲ 

۵65 60۳11/۱۱8 - 16061118 0۲ 0.۰1 ۵۱ 2010(۰11:6) ۳۱۰ ,۱۳۵06۴01۵58601 
ماوه]۱۷ 10۲ ما6 و1) ۵ ۳ کاممله حع0ع6ه ۵0 ات۵۵ ۱ ۱۴۵0۷۵۵۱۵۸ 
۱ 

اصصحی نصحطم 1 .(عظ۱۳2] ملعتلفک .ظ) .جوامموهاارا ۵۵6۵۵0 ۲5/۵۲۱6 1993(۰) .۵ ,۷۲ متصقانک 
۰ ۹( 

0۱۱۵ 1۲2۵9(۰ رتحصصمصهطمصصتطه] ۱۷ ۱۰) ,مع1وعنا تست .(1998) ۳۰ ۸۲۰ رصلعلکز 
6۰ > 3 [ 0۱۱6۵10۲ 

16۵۱ ۰( ۲۱۲۵۵5 رلاطادعط۵ظ .۵) .عععع۳۵ظ ۵62 ۵ که و۳۱۵۱ ۵۵۵۵۳۸۵ 1994(۰) 1۰ ,صهاه]۱۷ 
۰ ۱0۱620108 رطع ۳۱1 ۲۵۲ عمتمصهاظ مه طمتوعومع 0۶ مابالاوط[ 

۲ 0 ۸۵۳۲۵۱۵۱۵۱۱ 6۵۳۵۵۱۱2۵ ۳۳۵۲۱۱۵۷۵۵110 111607۳61160 0 ۳۵۹۵۲۱۱۵۱۵۱۱ 1994(۰) ۲۱۰ ,۱۷۲۵161 
1994(۰ ۱۵۱۷۵۲۹۱۵۷ تصط2همطک رفتوعط] [100۱۵۲۵) ات0۱ مگ 506۵1 07 وه 

حمطاولصض فصو روط :مططمه۷ .ع۴۳۵۵۱6 ۵۲ع۵4 2003(۰۵۱۵۵۵۸) ,۲۲ ,۱۷۲۵16 

۰( ۳۵۲61۵۳ ح) .۳۱0911620 

۶ 021 طن۱۷۲۵ مطا بجمتاممهم۳ عصنلمنط ‏ لهمتانی 2007(۰) ۱۷۲۰ ,ع۶با۳۱۵۵1۵1۵0 مصه ,۲۱ ,۱۷۲۵16 

۴۱00620108: 0۱۱۵ 0۴ 600۵ ۱۱۱۱۵۲۵۵۱5, 7 9, 93 - 109. )18 ۳۵۲۹12(۰ 

.۲۵۵۱۱6۵009 آصصحی تصحداه و۱۵۱۱ ۵۵۱ 10 ۲۱۶۰۵۵0۵۵۵0۱ ۸۸۰ 2008(۰) بط بام(۱۷]2 

615101 (۰ 

0۴ 0۲۱۱۵ ,۱۷۲۵06۱ عصتطامهع ]. مج طمههعم مرخ تست (1991) ۲۲۰ ,1هصجصه‌طمصنطه]۱۷ 
۳۵۲۹1۵۳(۰ ظ1) 2۰ ۲60 

۸۵۲۵۵665 ,111601165 2006(۰۳۱۵۵۸۵۸۸۰) .5مجاعهع0011) مه ,۷۲ ,1هصجه‌طمصنطه]۱۷ 
۵۹121(۰ مل) .ممتاهعزا۲00 عصصحی هه تطامحصطهظ :4فططمه] ۱۷ .ععبهعووه۳ 

۶ مصصتحان 1602168 مالومم0۵۵ هکت ۵۶ «مممع‌صتاوم 20۵۱۵(۰) ۲۲۰ 1 مصجنه‌طمهصنطم]۱۷ 
ر0۱1۳8 2۵۳۳۱۵۵۵۵ 0۴ ۱۱۵ .صماحننهه اد :صماهمنظ م2 1۵۵۵۲20 
۰( ۳6۵۲51۵1 ظ1) .4 ۲۵۵7۰ ط)ط1 از 

0 ,۳۱۵11620108 و۱ تصوداه ]هههع ۵۵ :]2۵ ۵۳00 ۲۶/۵7۱ 2005(۰) ۷۲۰ رتلمصطه۱۷۲ 
۴۵۲51210(۰ 

۴ ادص تصحهه و۱۵۱۱ ۵۱۵ ۳۷۵۵0۵۵ ۶۵۵۵۵۱۵۵۸۵ 2010(۰) ,۲06200 ۵۶ «اوتط۱۷ 
۳۵۲61۵۴۰ ص) بصمتاهعنال ۲ 

۰) ۱۵۳۳۵۱۵۱۱۱۰ 10 ۵۱۵۱۵06 5۵61۵۰ ۳۵۵6۵۵0۳۵ 716 1983(۰) ۳۰ .1 ,۷۲1116۲( 
۰ 2۳۱۶ :هط ,رقصه 1 رتلمصصصه‌طمم‌طم۷ 


سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ الگوی پیشنهادی برنامه درسی تریت اجتماعی اسلامی... ۱۲۷ 


1 :6012۳ ] 1۳۵۵5(۰ رحاع21ظ .۱) م01۳۵ وامهبومهعی 2013(۰71:6) ۲۰ > ,)۱190 
۰( 

۲۱۵۱۵ م9001 002 ۵۶ ممتاهااه۲۱۷ تست ۰( 2011 ۱۷۲۰ رتصطرمل‌مطک 0صه ,۲ رت‌هطوم/ 
۵ 0۱۲۱۱۵۱( ۷۱۵۷۷۰ 01101621 ۳0 وتعتصمی مصتصنه:1 تعطام2ع 1 1۲2[ 
۳6۲512۳۰ ط1) .34 - 707 ,35 ,۲7۲0۷۵10115 

۴ )1۶ 1۵۵۵۲۶ ,(۲۱05۰) وله ۲.۷۷ .اک )900۲ ).۲ ظ ۳۲۵۳۵۷۸۵۵۲۵۰ 2009(۰) ٩۰‏ :1 ,6ع۳۵ 
۰ موه تصهها)مک ۷1(۰ن.وض) کزن۵ ۵۲۲ 56 ]۲:۱6 5۲۱/۱65۰ 

,011628165 4ص دمص ]۱۷ 0۷۰ .۱۵ 0 2000(۰0۵۵/۱۵۲۵۵) 1۰ مصتاماظ ۳2۸0612 
اه :صهتطه ] ,(رقصم ]1 

۵۰ ۵ 1.۵2118 0 )نطو م1 تصتاانه‌تیت (ممطمق ص مج مصج1 2009(۰) :1 متامو۲ 
.40 - 2436 بر( [) [ ,0۱0۳۱۱۵ 6266 ارهاظ 0 06۵ ۳۳0۵۵0۵ 

۶ ۲۱ ۵۵۴۵۲۵۵61۱۵5 ۵6۵۱۵5 1۵۵۱۳۱۵ 2010۵(۰) .صمنجنا همع معط ۵۲ مه عصمتایتا۵۵ظ 
مان ماع 

۸(0۲0۵6۱(۰ 6۵60۲ 1661 61۲0۵ ۷۵۵0۵0 66۵۲۵ 561۱66 506۵ 2008(۰) ۸۵۰ ,526 
۳۵۲۹1۵1(۰ ص) .صمهممزاهنظ هو تصفیطم ]1 

۱0 :60120 ]۰ ۷۲۵/۱۱۵101۱۰ 000 ۷6۵6۱0۳۵۱۱۵ آ عم زن 2003(۰/۷/۵/۵0۵5) .۸۵ رنه 
۵۲۹120(۰ م[) .ممتاهعنا0ن0ام 

۵ ۱616۳ ۳۴۱۵۱۱۱۱۱۵۲۵۲ ۱۵۳۳۱۵۱۵۸۵۱۱ 2001(۰) .۵ روم صرح ۷۷۰ ,عم علخ رل مره 
نط وه درطه‌ظ :فططفه]۱۷ .(قصه 1 رلقط2عه«مطک بطای)) .معا 70 

۱۱۵ .صحع1 ما فحصهع۳۵ظ عمتاه۱00 تمطمهع 1 ۵۶ ممتاهبله ۲۷ (2012) ۱۱۰ ,1مصصجه‌طمعصطهط 
۰ - 127 ,(2) 2 ,05اه 306۵1 ۵۱۱6۵۱0۳۵ 

فاممصمم‌جصمت) ات۲06 فلورلمصه ۵8۵2۲20۷۵ 2012(۰) 2 بطم2027 ۰1 2 هر رهتصصم‌تطهطه 
۷۰ ۷۷۵۵۲ 220 رمه ۵۶ ملامانامری؟! متصقافل) باعله60 ماع هم م۵۲۵۵ 
۱۷ 

خصحتهاه .600۲ ۷۵۷ ]۵ کعامتع۱۱ ۳ 0۵6۵۵00۰ ۵۳00 5062 2005(۰) .ظ رلل120۳8202 5۳21 
۳۵۲۹1۵1(۰ ص1) .۱۱۵1162 ۲اصاهکاتتصضر 

,0116281065) 24 ,همهم هه ۱۷ 0۷۲۰ .یواست ۴و مونه۳۲ (1991) .۲ .۲ ب)0۲ظ 
۰ 2۳۱۶ :صقتطه ] ,رقصه ]1 

کطقحصدهظ :مططمه ۱ .۵مع ۶ ۵۴ دعامع۳۱۱ ع ۲۵۵۵۱۵۵0 2006(۰) .۳ رتطتاناط 
۰( ۳۵۲61۵۳ ح) .۳۱0911620 

۵ 1600۲ 111 ).۲ 0۴ ۱۴۵/۱6۵۵۱ 1 5 160661:27 ۲۵/۵ 2004(۰) .۵ رتصقص رهآه5 
2004(۰ ,۱۷۵۲۹۱0۷ تصطمهتمطک رمعتوعد۱ ععاوه۱۷ 10۶ جمتاهاهوعانل) دوتمتسامی و ع0 

۶ ۱6۵۵5510۷ ما مه وصلاصنط] 106۵1 2008(۰) یه ر۸ظ2مصصمصه رومام 0ص یک رلعهعقطمعامصه]اه 
5۰ - 181 ,۲6۵۲۰۵ 1۳۵ ,0۵0100 0۴16۱۵۱۱۵ ۳۱۱۵و .حط00تووهن طا 16 مصتطامم6 1 
۰( ۳6۲۹1210 ظ1) 

8۰ 6۱۲۲۱۵۱۵۱۵۱۱۱ ۵۱ 2010601101۱۵ 16 10 ۲۱۱/۳۵۵۵۵۱۵۱ 2006(۰) بخ رنه 2 ناونع 1 
۳۵۲۹1۵0(۰ 1) ,۳۱۵996 عصتطاوتامان۲ طقعض :صفعطم 1[ 

ناه[ .وه ۵۳۱ ۵۴ وهآ۴۳/۱6۵ 20۱0(۰) ۷۲۰ ,561۴ 20 .5 رصهتصدم۱۷]221 ٩۰‏ ب91اعله 1" 
۵۲۹12۴0(۰ظ ص) .صمتامعتاهانظ توملا رفظ ۵۶ 10و۷۵ نت۲ 

001 :0۳۵2۵01720108 م1 ۱۷۲۵۵ 0۵11600۷76 ,(1993) ,ع۲۱ رواته00 200 .۲ ک رکاع61 ۷۷ 
.۰ - 3253 ,35 ,۱۱۵ ۹56۵۱6۵6 ۸0۲۱۱۶۱۹۲۵۱۷۵ .۱۱۵۵165 ]طهنا۲ ده عصتاهاه‌ما18 

۶ ط0تاههم)1۱۳۵ 20 )1۵۲60 ما ۴۵1166001 1621ع2011(.9001010) ۲۰ ,ات۸۱ 200 .۸ رللم05 ۷ 
2 ۱۱۱۵ 0۲۵ رکه آوامر 506۵1 ۵۵۱ ۵۵۳۱۱۵ ۲۶۱۵۲۱۵۷۰ عحصعاما۵:ظ 500121 
۳۵۲۹12۰ 18) .223 - 7195 ,(1) 

8 .31۰ - 22 ,] ,09۵۱۱۵ ۷۵۲۵/۵۲ ۱۵6۲۵1۰ 0ص جمتاهعن۲0 میامتعتام۴ 2000(۰) ۱۷۲۰ رطوع7 
( 615108101 


